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Oman tieteenalan esittely on perinteinen ja turvallinen virkaanastujaisesitelman aihe. Eri-
tyisesti pienten ja uusien tieteen- ja tutkimusalojen kohdalla valinta on jopa perusteltu,
silla ne joutuvat usein perustelemaan olemassaoloaan laajemmalle tiedeyhteisélle, joskus
jopa oman perustieteenalan sisélld. Aikuiskasvatustieteen tutkimusaiheiden kirjoa ei esi-
merkiksi voi madritelld ”kasvatus-, koulutus- ja opetuskaytant6jen” tutkimukseksi, kuten
eraéssa kasvatustieteellisen alan tutkimusstrategian luonnosversiossa oli tehty kevaalla.
Nimestaan huolimatta aikuiskasvatus ei rajaudu “aikuisten kasvattamiseen”, ja organisoi-
tu perinteinen ”koulutuskin” kattaa vain murto-osan aikuisten oppimisen ja kehittymisen
problematiikasta. Termi& “opetus” puolestaan pyrkii valttdmaan jokainen itsedan kunni-
oittava aikuisten osaamisen kehittéjéa.

Vaikka aikuiskasvatustieteen tietyt peruskésitteet, tutkimusmenetelmat ja esimerkiksi op-
pimiseen liittyvat perusteoriat ovat samanlaisia yleisen ja soveltavan kasvatustieteen
kanssa, 10ytyy tutkimuskohteen (aikuinen, aikuisuus) ja tutkittavien ilmididen kohdalla
suuriakin eroja. Esimerkiksi soveltava kasvatustiede ja opettajankoulutus keskittyvat paa-
asiassa ns. formaalin koulujérjestelmén ja lapsuus- ja nuorisovaiheen tutkimukseen, ja
yleisessé kasvatustieteessakin painotukset ovat yleensa lasten ja koulumaailman ilmidi-
den tutkimuksessa, vaikka tutkijakohtaisia eroja kiinnostusalueissa toki on. Aikuiskasva-
tustiede puolestaan kohdentaa tarkastelut kokonaisuudessaan aikuisten oppimiseen,
osaamiseen ja kehittymiseen, jolloin myds kehittymisen ja oppimisen ymparistot ovat
huomattavasti vaihtelevampia ja moniulotteisempia kuin kouluoppimista tarkasteltaessa.

Yleisen kasvatustieteen ja aikuiskasvatustieteen tutkimusaiheiden painotuksia hahmotte-
lee oheinen kuvio. Yhteisia tutkimusintresseja 16ytyy esimerkiksi oppimisen perustutki-
muksen, yksilonkehityksen ja oppimisymparistdjen kehittdmisen alueelta (vrt. Manninen
ym. 2007).
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Aikuiskasvatustieteen ominta aluetta on siten tydssa ja arkipéivassa tapahtuva oppiminen,
asiantuntijuuden kehittyminen ja jakaminen, organisaatioiden kehittdminen, verkostot,
oppivat alueet ja organisaatiot ja jopa “tietointensiiviset osaamiskeskittymat”. Vapaaeh-
toisuus tekee aikuiskoulutukseen osallistumisesta aivan erityisen tutkimusalueen, kun op-
pivelvollisuus ei enaé riita selitysmalliksi sille, miksi “oppilaat” opiskelevat. Opetus-
suunnitelmien ja tuntijakojen sijasta aikuiskoulutuksessa joudutaan tekemisiin koulutus-
tarpeiden kanssa, ja aikuiskoulutuksen vaikuttavuuttakin arvioidaan aivan muilla mene-
telmilld ja mittareilla kuin summatiivisilla kokeilla tai Pisa-tutkimuksilla. Varhais- ja eri-
tyiskasvatuksen ongelmien sijasta tutkitaan aikuisten elamankulkua, koulutussukupolvia,
elaméanhallintaa ja sivistyksen merkityksié. Jopa oppimisen luonne ja mekanismit muut-
tuvat, kun kokemukset ja reflektiokyky lisdéntyvat i&n myo6td, ja samanaikaisesti oppi-
misymparistot ja elamantilanteet monimutkaistuvat.

Aikuiskasvatuksen ja —koulutuksen tarpeelle ja siten myo6s néité tutkivan tieteenalan ole-
massaololle voidaan esitté4 erilaisia perusteluja. Esimerkiksi oppimisteoreettiset ja (ai-
kuis)didaktiset perustelut korostavat aikuisen oppimisen ja opiskelun erityisluonnetta.
Esimerkiksi kokemusten méaara ja kyky reflektiivisesti kasitella niita lisdantyy ian myoté,
ja monet aikuisten oppimista edistavét didaktiset l1ahestymistavat hyodyntévat tata. Myos
elamantilanteiden monimutkaistuminen (kodin, tydn, vapaa-ajan ja opiskelun yhteenso-
vittaminen) asettaa haasteita aikuiskoulutuksen organisoinnille.



Demografiset perustelut pohjautuvat siihen tilastolliseen tosiasiaan, etta vaesto- ja kou-
lutusrakenteen muutos vaikuttaa olennaisesti aikuisvaeston maaréén ja koulutustasoon,
mill& on suora vaikutus ty6eldman kehittdmisen ja aikuisille suunnattujen koulutuspalve-
luiden kysynnalle ja tarpeelle. Seuraava kuvio esittad vaeston ikdarakenteen vuonna 2006.
Ik&ryhméssa 40-44 -vuotiaat 16ytyy my0ds suurin mééra korkeakoulututkinnon suorittanei-
ta, mik& kuviossa on kuvattu pienella opiskelijahahmolla.
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Runsaan 20 vuoden aikana vaestopyramidi tulee muuttamaan muotoaan, ja kdytanndssa
aikuisikaisten suhteellinen osuus véestosta kasvaa, puhumattakaan eldkoityvista ika-
luokista. Samanaikaisesti vaeston koulutusrakenne "hilautuu” sekin ylospain. Télla on
vaikutusta aikuiskoulutuksen kysyntéan, silla tilastojen mukaan korkeammin koulutetuis-
ta n. 80 % osallistuu johonkin koulutukseen vuoden aikana, kun se muilla koulutustasoil-
la on huomattavasti pienempi osuus. My0s ik&éntyneille suunnattujen palvelujen laatu- ja
siséltdvaatimuksen kasvavat, sill& korkeasti koulutettu eldkeldinen tuskin suostuu van-
hainkodissakaan mihin tahansa toimintaan.
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Kolmannen perustelutyypin voisi nimeta vaikkapa termill4 ’Kansantaloudelliset uusli-
beralistiset perustelut”. Kyseessé on uusliberalistiseen koulutuspolitiikkaan liittyvé ajat-
telutapa, jossa elinikdinen oppiminen ja erityisesti aikuiskoulutus nahdaén taloudellisen
kilpailukyvyn ja yksilon tyollistettavyyden perusehtona. Nakékulma on korostunut erityi-
sesti EU:n elinikdisen oppimisen strategiassa ja sitd kautta myods suomalaisessa keskuste-
lussa. Esimerkiksi Komission elinikédisen oppimisen strategiassa (A Memorandum on Li-
felong Learning, Commission of the European communities, Brussels, 30.10.2000) noste-
taan esille seuraavanlaisia osaamisyhteiskuntaa, koulutusjarjestelmaé ja tyévoimaa kos-

kevia linjauksia:

”The move towards lifelong learning must accompany a successful transition to a
knowledge-based economy and society”.

”Lifelong learning [..] must become the guiding principle for provision and par-
ticipation across the full continuum of learning contexts”.

”Access to up-to-date information and knowledge [..] are becoming the key to
strengthening Europe’s competitiveness and improving the employability and
adaptability of the workforce”



Myo6s OECD on linjannut vahvasti koulutuksen merkitystd, ja esimerkiksi alla olevassa
lainauksessa tietojen ja taitojen jatkuva uusintaminen maaritellaén ”talouselaméén osal-
listumisen” ja aktiivisen kansalaisuuden peruslahtékohdaksi.

"The renewal of knowledge and skills is increasingly a prerequisite for meeting
basic needs, for participation in economic activities, and more broadly for full and
active citizenship” (OECD: Overcoming exclusion...)

Vaikka kansantaloudelliset ja ty6elamalahtdiset perustelut aikuiskasvatuksen ja -
koulutuksen tarkeydelle ovat etenkin humanistin korviin “raakoja”, ei se poista sité tosi-
asiaa, ettd tydeldma ja sen kehitys vaatii entistd enemman oman osaamisen yll&pitoa, ja
usein jopa ammattialan vaihtoja aikuisdssa. Mielenkiintoista on kuitenkin se, etté elin-
ikaisesti oppimisesta puhuttiin 1970-luvulla aivan erilaisin 4&nensévyin, silla elinikdinen
oppiminen nahtiin silloin yksikon oikeutena ja mahdollisuutena, joka koulutusjarjestel-
man tuli tarjota jokaiselle itsensa kehittamisesta kiinnostuneelle aikuiselle.
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